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1.  INTRODUCCION

La Geografia, como una de las Ciencias Sociales, tiene como objetivo la comprension
del mundo en el que vivimos y pone en contacto al alumnado con algunos de los problemas
socio- ambientales mas relevantes de nuestro tiempo. Se ocupa especificamente del
espacio, los paisajes y las actividades que se desarrollan sobre el territorio, analizando la
relacion entre la naturaleza y la sociedad, asi como sus consecuencias. Tiene como objetivo
la comprensién del territorio, producto de la interrelacion de multiples factores asi como el
conocimiento de la realidad geogréfica espafiola. Gracias a este conocimiento adquirido, la
Geografia puede transmitir la idea de responsabilidad dentro de la sociedad, puesto que el
ser humano es el principal agente de transformaciéon del medio natural. De esta manera,
esta materia participa profundamente en la formacién en valores.

El estudio de las interacciones que configuran la relacién de las actividades humanas
con el espacio permite acercarse al catdlogo de esas problematicas y avanzar en su analisis,
y por tanto, en el desarrollo de capacidades intelectuales y cognitivas de gran valor
educativo. Este interés se subraya si tenemos en cuenta la necesaria actualidad con la que
debe abordarse el contenido de esta materia. Asi, sin renunciar a conocimientos de caracter
mas académicos, el desarrollo de la ensefianza de la asignatura deberia servir para ayudar al
alumnado a disponer de informaciones, teorias e instrumentos de andlisis que le permitan
formarse opiniones fundamentadas y comprometidas sobre los problemas econdémicos,
sociales y ambientales de la Espafia y de la Andalucia actual.

El ambito espacial es el conjunto de territorios que forman el Estado espafiol. Sin
embargo, dado el grado de imbricacién de Espafa con el resto de Europa y, especialmente,
con la Unién Europea, resulta imposible abordar la mayor parte de los contenidos sin hacer
continuas referencias a las politicas de la Unién Europea, especialmente en el campo
econdmico y medioambiental. Aunque en menor medida, algo parecido cabe decir respecto
a determinados aspectos del sistema econdmico mundial, ya que, aunque sea de forma
indirecta, constituyen factores de configuracidn de los espacios a nivel local. Asi, sin perder
de vista que las dindmicas geograficas de cada territorio tienen su propia légica, convendra
tener en cuenta las interacciones entre lo local y lo global.

La consideracion del espacio geografico andaluz debe ser objeto de atencién
preferente en la ensefianza de la Geografia. Esta especial atencidn no tiene por qué
conducir a una reiteraciéon de cada uno de los apartados de los nucleos tematicos en el
ambito de Andalucia ya que en el estudio de los fendmenos geograficos que afectan al
conjunto de Espafia se incluyen las oportunas consideraciones sobre nuestra Comunidad
Auténoma. La formula que se debe adoptar para atender a la singularidad andaluza es la de
incluir en cada uno de los apartados o nucleos tematicos el trabajo con alglin problema que,
por su relevancia, permita al alumnado formarse una idea de los rasgos especificos de la
geografia andaluza.

El estudio de la Geografia no debe limitarse al estudio de los conocimientos y los
conceptos bdsicos y necesarios para un aprendizaje adecuado de la misma, sino que debe
profundizar en la capacidad del alumnado de enfrentarse a sus problemas y realidades y en
gue asuman que los problemas generales como la contaminacién, la gestion de residuos, las
energias renovables, el desarrollo sostenible, el incremento de las desigualdades, los
movimientos migratorios, las nuevas tecnologias, las actividades econdmicas alternativas,
etc., son también sus problemas y forman parte de nuestra vida en la sociedad globalizada.
Todo esto hace posible que la Geografia promueva entre el alumnado la posibilidad de
opinar, criticar y debatir sobre asuntos que les afectan directamente y que pueda participar
difundiendo sus ideas y propuestas, siendo asi protagonistas de su propio aprendizaje y
conscientes de su papel como ciudadanos y ciudadanas. Finalmente, cabe destacar la



necesidad de que la realidad y la actualidad penetren en el aula, aprovechando
acontecimientos puntuales de actualidad para conocer y reconocer fendmenos estudiados o
por estudiar ya que asi el alumnado puede comprender perfectamente la utilidad de la
materia.

Esta materia contribuye al desarrollo de diferentes elementos transversales tales
como el respeto al Estado de Derecho y a los derechos y libertades fundamentales recogidos
en la Constitucién Espanola y en el Estatuto de Autonomia para Andalucia, al conocimiento
de nuestra organizacién politica y territorial, al desarrollo de las competencias y habilidades
sociales, a la tolerancia y el reconocimiento de la diversidad de opiniones y opciones
personales, a la capacidad critica, a la participacion activa en la sociedad, a la capacidad
emprendedora y al respeto del medioambiente, que deben ser ejes centrales del desarrollo
de la materia y del aprendizaje del alumnado.

2. MARCO LEGAL DE REFERENCIA

La Comunidad Auténoma de Andalucia ostenta la competencia compartida para el
establecimiento de los planes de estudio, incluida la ordenacién curricular, de conformidad
con lo dispuesto en el articulo 52.2 del Estatuto de Autonomia para Andalucia, sin perjuicio
de lo recogido en el art. 149.1.302 de la Constitucion, a tenor del cual corresponde al Estado
dictar las normas bdasicas para el desarrollo del art. 27 del texto constitucional, para
garantizar el cumplimiento de las obligaciones de los poderes publicos en esta materia.

Para la elaboracion de esta programacion didactica se ha partido del marco
legislativo vigente que regula la ensefianza del Bachillerato:

Estatal

o  LEY ORGANICA 8/2013, de 9 de diciembre, para la
Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE)

. REAL DECRETO 1105/2014, de 26 de
diciembre, por el que se establece el curriculo
basico de la ESO y Bachillerato.

o Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, que establece la
relacién entre los contenidos, los criterios y las competencias
claves.

o Orden ECD/462/2016, de 31 de marzo, por la que se
regula el procedimiento de incorporacién del alumnado a un
curso de Educacion Secundaria Obligatoria o de Bachillerato
del sistema educativo definido por la Ley Organica 8/2013, de
9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa, con
materias no superadas del curriculo anterior a su
implantacion.

Autondmica



o Decreto 110/2016, de 14 de junio, por el que se
establece la ordenacion y el curriculo de Bachillerato en la
Comunidad Autéonoma de Andalucia.

o Orden de 14 de julio de 2016, por la que se desarrolla el
curriculo correspondiente al Bachillerato en la Comunidad
Auténoma de Andalucia, se regulan determinados aspectos de
la atencién a la diversidad y se establece la ordenacién de la
evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado.



2. OBIJETIVOS

1. OBJETIVOS DE LA ETAPA EDUCATIVA

El articulo 24 del R.D. 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el
curriculo del Bachillerato, indica que esta etapa educativa tiene como finalidad proporcionar
al alumnado formacion, madurez intelectual y humana, conocimientos y habilidades que les
permitan desarrollar funciones sociales e incorporarse a la vida activa con responsabilidad y
competencia. Asimismo, capacitard al alumnado para acceder a la educacion superior.

Los objetivos generales de etapa se recogen en el Proyecto Curricular de Etapa. En él
se establecen los objetivos estipulados por la administracion educativa. Asi, en el articulo 25
del mencionado R.D., se contempla la consecucidn de una serie de objetivos que se definen
como capacidades que el alumnado debe desarrollar para insertarse adecuadamente en la
educacion superior o en la vida laboral. Dichos objetivos son los siguientes:

1. Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una
conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucién espafiola asi como
por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construcciéon de una
sociedad justa y equitativa y favorezca la sostenibilidad.

2. Consolidar una madurez personal y social que les permita actuar de forma
responsable y auténoma y desarrollar su espiritu critico. Prever y resolver pacificamente los
conflictos personales, familiares y sociales.

3. Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombres y mujeres,
analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes e impulsar la igualdad real y la no
discriminacién de las personas con discapacidad.

4, Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para
el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

5. Dominar, tanto en su expresidn oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso,
la lengua cooficial de su comunidad auténoma.

6. Expresarse con fluidez y correccién en una o mas lenguas extranjeras.

7. Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacién y la
comunicacion.

8. Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes histéricos y los principales factores de su evolucidn. Participar de forma
solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

9. Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

10. Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de
los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucion de la ciencia y la
tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad vy el
respeto hacia el medio ambiente.

11. Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa,
trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

12. Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como
fuentes de formacidn y enriquecimiento cultural.

13. Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social.

14. Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la seguridad vial.



2. OBJETIVOS DE LA ENSENANZA DE GEOGRAFIA DE ESPANA

La ensefianza de la Geografia en el Bachillerato tendra como finalidad el desarrollo de
las siguientes capacidades:

1. Comprender y explicar el espacio geografico espafiol como un espacio dinamico,
caracterizado por los contrastes y la complejidad territorial, resultado de la interaccién de
procesos sociales, econédmicos, tecnolégicos y culturales, que han actuado en un marco
natural e histérico.

2. Identificar y comprender los elementos bdsicos de la organizacion del territorio,
utilizando conceptos y destrezas especificamente geograficas, para analizar e interpretar un
determinado fendmeno o situacién territorial, valorando los multiples factores que
intervienen, utilizando en su descripcidn y explicacion la terminologia adecuada.

3. Conocer las caracteristicas de los diferentes medios naturales existentes en Espafia,
identificando los rasgos geograficos que definen el territorio espafiol, poniéndolos en relacién
con los grandes medios naturales europeos.

4, Comprender la poblacidn como un recurso esencial, cuya distribucion, dinamica y
estructura interviene de forma relevante en la configuracion de los procesos que definen el
espacio.

5. Analizar los distintos tipos de explotacién de la naturaleza asi como las actividades
productivas y sus impactos territoriales y medioambientales, reconociendo la interrelacion
entre el medio y los grupos humanos y percibiendo la condicién de éstos como agentes de
actuacidn primordial en la configuracién de espacios geograficos diferenciados.

6. Interesarse activamente por la calidad del medio ambiente, ser consciente de los
problemas derivados de ciertas actuaciones humanas y entender la necesidad de politicas de
ordenacion territorial y de actuar pensando en las generaciones presentes y futuras, siendo
capaz de valorar decisiones que afecten a la gestidon sostenible de los recursos y a la
ordenacion del territorio.

7. Comprender las relaciones que existen entre los territorios que integran Espafia y la
Unidn Europea desarrollando actitudes de conocimiento, aprecio y cooperaciéon hacia los
espacios préximos y lejanos al propio habitat superando los estereotipos y prejuicios.

8. Explicar la posicion de Espafia en un mundo interrelacionado y globalizado, en el que
coexisten procesos de uniformizacion de la economia y de desigualdad socioecondmica.

9. Tener capacidad critica para ofrecer y defender alternativas de desarrollo
socioecondmico sostenible.

4. CONTRIBUCION DE LA MATERIA DE GEOGRAFIA A LA
ADQUISICION DE LAS COMPETENCIAS CLAVE

Las competencias clave para el aprendizaje permanente se regulan segun la
Recomendacion 2006/962/CE del Parlamento Europeo y del Consejo, de 18 de diciembre de
2006, y de acuerdo con las disposiciones de la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la
gue se describen las relaciones entre las competencias, los contenidos y los criterios de
evaluacién de la educacidn primaria, la educacion secundaria obligatoria y el bachillerato,
dado su caracter basico.

La competencia supone una combinacion de habilidades practicas, conocimientos,
motivacion, valores éticos, actitudes, emociones y otros componentes sociales y de
comportamiento que se movilizan conjuntamente para lograr una accion eficaz. Se



contempla, pues, como conocimiento en la prdctica, un conocimiento adquirido a través de
la participacion activa en practicas sociales que,



como tales, se pueden desarrollar tanto en el contexto educativo formal, a través del
curriculo, como en los contextos educativos no formales e informales.

Las competencias, por tanto, se conceptualizan como un «saber hacer» que se aplica
a una diversidad de contextos académicos, sociales y profesionales. Para que Ia
transferencia a distintos contextos sea posible resulta indispensable una comprensién del
conocimiento presente en las competencias, y la vinculacién de este con las habilidades
practicas o destrezas que las integran.

La incorporacion de competencias al curriculo permite poner mayor énfasis en
aquellos aprendizajes que se consideran imprescindibles, desde un planteamiento
integrador y orientado a la aplicacién de los saberes adquiridos.

Estas competencias han de ser desarrolladas al finalizar el Bachillerato al objeto de
poder lograr su realizacidon personal, ejercer la ciudadania activa, incorporarse a la vida
adulta de manera satisfactoria y ser capaz de desarrollar un aprendizaje permanente a lo
largo de la vida; no obstante, es preciso que su desarrollo se inicie desde el comienzo de la
escolarizacion, de manera que su adquisicidn se realice de forma progresiva.

Los motivos que han guiado al Gobierno a configurar un curriculo fundamentado en la
adquisicion de distintas competencias se sustentan en las siguientes finalidades que
persiguen:

o Integrar los diferentes aprendizajes, tanto los formales,
incorporados a las diferentes dreas o materias, como los informarles
y no formales.

o Permitir a los estudiantes integrar sus aprendizajes, ponerlos
en relacidn con distintos tipos de contenidos y utilizarlos de manera
efectiva cuando les resulten necesarios en diferentes situaciones y
contextos.

o Orientar la ensefianza, al permitir identificar los contenidos y
los criterios de evaluacidn que tienen caracter imprescindible y, en
general, inspirar las distintas decisiones relativas al proceso de
ensefianza aprendizaje.

Esta materia contribuye a la adquisicidn de las competencias clave, pero
especialmente a las competencias sociales y civicas (CSC) al identificar y explicar la
organizacién social, econdmica y politica y reconocer hechos y problemas que afectan a la
sociedad.

También desarrolla la competencia digital (CD) al fomentar la busqueda, tratamiento
y difusién de la informacidn a través de las tecnologias y la de comunicacion lingtistica (CCL)
al fomentar la adquisicién de un vocabulario especifico y el desarrollo de la capacidad
expresiva del alumnado.

Ademads, es una materia que desarrolla la competencia matematica y competencias
basicas en ciencia y tecnologia (CMCT) al utilizar dimensiones numéricas y representaciones
graficas y estudiar la relaciéon del hombre con el medio y el espacio fisico y natural y la
influencia del desarrollo tecnolégico en la vida humana. Finalmente, tampoco es desdefiable
su contribuciéon al desarrollo de la competencia de sentido de iniciativa y espiritu
emprendedor (SIEP) ya que se fomenta la creatividad y la autonomia en el proceso de
aprendizaje del alumnado y de |la de aprender a aprender (CAA) al promover el desarrollo de
estrategias de pensamiento auténomo.



4, ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

En Bachillerato, la relativa especializacién de las materias determina que la
metodologia didactica esté fuertemente condicionada por el componente epistemoldgico
de cada materia. También la va a condicionar que la Geografia de Espafia de segundo curso
de Bachillerato es materia de examen para el alumnado que opte por Ciencias Sociales en su
acceso a la Universidad.

La Geografia es una ciencia para la vida, una ciencia social, que tiene que ser aplicada
a la realidad del alumnado para ser entendida. Asi, las metodologias y las estrategias de
ensefianza- aprendizaje activas como el aprendizaje basado en proyectos, estudios de casos,
el aprendizaje cooperativo o la clase al revés, permiten que el alumnado actie sobre la
realidad de su aula, de su centro y de su entorno mas préximo, lo que fomenta la tan
necesaria aplicacion de la interrelacién y la multicausalidad geografica. Ademas, la finalidad
propedéutica y orientadora de la etapa exige el trabajo con metodologias especificas y que
estas comporten un importante grado de rigor cientifico y de desarrollo de capacidades
intelectuales: analiticas, explicativas e interpretativas.

1.  CRITERIOS METODOLOGICOS
Esta programacion se ha elaborado de acuerdo con los criterios metodoldgicos siguientes:

] Adaptacién a las caracteristicas del alumnado de Bachillerato, ofreciendo actividades
diversificadas de acuerdo con las capacidades intelectuales propias de la etapa.

. Autonomia: facilitar la capacidad del alumnado para aprender por si mismo.

. Actividad: fomentar la participacion del alumnado en la dinamica general del aula,
combinando estrategias que propicien la individualizacion con otras que fomenten la
socializacion.

. Motivacidn: procurar despertar el interés del alumnado por el aprendizaje que se le
propone.
. Integracion e interdisciplinariedad: presentar los contenidos con una estructura clara,

planteando las interrelaciones entre los contenidos de la Geografia y los de otras disciplinas
del area de Ciencias Sociales, o de otras areas.

. Rigor cientifico para el desarrollo de ciertas capacidades intelectuales (analiticas,
explicativas e interpretativas).

. Funcionalidad: fomentar la proyeccidn practica de los contenidos y su aplicaciéon al
entorno, con el fin de asegurar la funcionalidad de los aprendizajes en dos sentidos: el
desarrollo de capacidades para ulteriores adquisiciones y su aplicacion en la vida cotidiana.

. Variedad en la metodologia, dado que el alumnado aprende a partir de férmulas muy
diversas.

Pueden emplearse diversos tipos de metodologias:

1. Inductiva: parte de lo particular y cercano al alumnado para terminar
en lo general y complejo.

2. Deductiva: parte de lo general para concluir en lo particular, en el
entorno cercano.

3. Indagatoria: se basa en la aplicacidn del método cientifico.



4, Mixta: combina varios de los métodos anteriores.



2. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

La utilizacion de cada tipo de metodologia queda a juicio del profesorado, en
consonancia con el propio caracter, la concepcidn de la ensefianza y las caracteristicas de su
alumnado.

No obstante, resulta conveniente utilizar estrategias diddcticas variadas, que
combinen, de la manera en que cada uno considere mas apropiada, las estrategias
expositivas, acompafiadas de actividades de aplicacién y las estrategias de indagacion.

Las estrategias expositivas

Resultan adecuadas para ensefiar hechos y conceptos mas abstractos y tedricos, que
dificilmente el alumnado puede alcanzar solo con ayudas indirectas.

No obstante, resulta muy conveniente que esta estrategia se acompafie de la
realizacion de actividades de aplicacién o indagacién, que posibiliten el engarce de los
nuevos conocimientos con los que ya posee.

Las estrategias de indagacion

El empleo de estas estrategias estd mads relacionado con el aprendizaje de
procedimientos, aunque estos conllevan a su vez la adquisicién de conceptos, dado que
tratan de poner al alumnado en situaciones que fomenten su reflexion y pongan en juego
sus ideas y conceptos. También son muy utiles para el aprendizaje y desarrollo de habitos,
actitudes y valores.

Las técnicas didacticas en que pueden traducirse estas estrategias son muy diversas.
Entre ellas destacamos por su interés las tres siguientes:

. Las tareas sin una solucién clara y cerrada, en las que las distintas opciones son
igualmente posibles y validas, para hacer reflexionar al alumnado sobre la complejidad de los
problemas humanos y sociales, sobre el caracter relativo e imperfecto de las soluciones
aportadas para ellos y sobre la naturaleza provisional del conocimiento humano.

. El estudio de casos o hechos y situaciones concretas como instrumento para motivar
y hacer mads significativo el estudio de los fendmenos generales y para abordar los
procedimientos de causalidad multiple.

. Los proyectos de investigacién, estudios o trabajos habituan al alumnado a afrontar y
a resolver problemas con cierta autonomia, a plantearse preguntas, y a adquirir experiencia
en la busqueda y consulta auténoma. Ademas, le facilitan una experiencia valiosa sobre el
trabajo de los especialistas en la materia y el conocimiento cientifico.

Estas estrategias exigen del alumnado la aplicacién de capacidades intelectuales
complejas, como integrar y contrastar fuentes de diverso tipo; realizar juicios de valor e
interpretaciones; establecer relaciones causales complejas, ponderando causas vy
consecuencias; realizar valoraciones ponderadas de problemas y soluciones; proponer
decisiones alternativas; construir y contrastar la validez de las hipdtesis; etc.



3. LAS ACTIVIDADES DIDACTICAS

En cualquiera de las estrategias didacticas adoptadas es esencial la realizacién de
actividades por parte del alumnado, puesto que cumplen los objetivos siguientes:

. Afianzan la comprensién de los conceptos y permiten
al profesorado comprobarlo.

. Son la base para el trabajo con los procedimientos
caracteristicos del método geografico.

" Permiten dar una dimensidén practica a los conceptos.

" Fomentan actitudes que colaboran a la formacion
humana del alumnado

Actividades de ensefianza-aprendizaje
Estas actividades estdn en caminadas a:

" Desarrollar la capacidad del alumnado para aprender
por si mismo.

" Proporcionar situaciones de aprendizaje que lleven a
reflexionar y a justificar las afirmaciones o las actuaciones.

Son generalmente de localizacién, afianzamiento, andlisis, interpretaciéon y ampliacion
de conceptos, que en muchos casos tienen como base la documentacidn cartografica,
icdnica, estadistica y grafica.

Al final de cada unidad didactica se proponen actividades de definicién,
afianzamiento y sintesis de contenidos.

Actividades de aplicacion de los contenidos teoricos a la realidad y al entorno del
alumnado

Estas actividades deben:

. Dar una proyeccion practica a los contenidos,
aplicando los conocimientos a la realidad.

. Permitir apreciar el caracter interdisciplinar de la
Geografia. Para ello, se plantean actividades que requieren
la interrelacion con otras ciencias sociales.

Este tipo de actividades se pueden plantear al hilo de la exposicién tedrica; presentar
como sintesis de los contenidos del tema o del bloque, o bien como trabajos de campo o de
indagacion.

Actividades encaminadas a fomentar actitudes y valores, como la concienciacién, el
debate, el juicio critico, la tolerancia y la solidaridad.

Todas las actividades deben:
= Estar interrelacionadas con los contenidos tedricos.

. Tener una formulacidn clara, para que el alumnado entienda sin dificultad lo que debe
hacer.



. Ser motivadoras y que conecten con los intereses del alumnado, por referirse a temas
actuales o relacionados con su entorno.



. Ser variadas y permitir afianzar los conceptos; trabajar los procedimientos;
desarrollar actitudes que colaboren a la formacién humana y atender a la diversidad en el
aula.



. Fomentar la participacion individual y en grupo.Presentar diversos niveles de
dificultad conceptual y procedimental. De esta forma permiten dar respuesta a la diversidad
del alumnado, puesto que pueden seleccionarse aquellas mds acordes con su estilo de
aprendizaje y con sus intereses.

" Corregirse en clase. La correccién de las actividades fomenta la participacion del
alumnado en clase, aclara dudas y permite al profesorado conocer, de forma casi inmediata,
el grado de asimilacion de los conceptos tedricos, el nivel con el que se manejan los
procedimientos y los habitos de trabajo.

4. RECURSOSY MATERIALES DIDACTICOS
El alumnado contara con la bibliografia adecuada para la preparacion de la materia.

El libro de referencia recomendado sera el de la editorial Vicens Vives, pero también
se recomiendan, por sus ventajas didacticas, otros libros de Geografia de Espafia de
segundo de Bachillerato. A ellos pueden afiadir cuantas monografias o manuales de mayor
profundidad considere necesarios para su formacion. El/la profesor/a facilitara referencias
de este material de apoyo.

Asimismo, se dispondra de atlas (Andalucia, generales, tematicos); mapas; trabajos
editados de forma digital (CD-ROM); y material audiovisual.

Internet permite acercarse a muchas fuentes y extraer de ellas una abundante
informacion.

Las publicaciones del INE y el IEA en Censos, Padrones, EPA, Migraciones estdn
disponibles en www.ine.es y www.iea.juntadeandalucia.es.

Organismos publicos (Ministerios, Consejerias de la Junta de Andalucia) y empresas
privadas publican informaciones Utiles para el desarrollo del programa en sus aspectos
econdmicos, ambientales y territoriales.

4. CONTENIDOS, CRITERIOS DE EVALUACION Y
CONTRIBUCION DE LOS MISMOS A LA ADQUISICION Y
DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS CLAVE.

1. SECUENCIACION DE CONTENIDOS EN BLOQUES

El R.D. 1105/2014, de 26 de diciembre, y la Orden de 14 de julio de 2016 detallan los
contenidos a través de los cuales se pretende que el alumnado logre las capacidades u
objetivos indicados anteriormente. Reflejan, integrados en doce grandes bloques los
diferentes tipos de aprendizajes que el alumno debe alcanzar, no en vano la finalidad de
esta asignatura no consiste tan sélo en el conocimiento y comprension de hechos o
fendmenos geograficos (el proceso geografico es un concepto que debe ser entendido como
sinénimo de cambio aunque no ajeno, necesariamente, a la continuidad histdrica) sino
también, en la adquisicidn de técnicas de trabajo e investigacion geograficas e intelectuales
y en la adquisicidn de principios éticos y morales de comportamiento individual y social.

Estos contenidos deben ser objeto de desarrollo en el proceso educativo y concretado
en la programacién didactica del profesor.


http://www.ine.es/
http://www.iea.juntadeandalucia.es/

BLOQUE 1. LA GEOGRAFIA Y EL ESTUDIO DEL ESPACIO
GEOGRAFICO.

. Concepto de Geografia. Caracteristicas del espacio geografico.

. El territorio como espacio de relaciones humanas y sociales especializadas. El
territorio como centro de interaccién de las sociedades: el desarrollo sostenible. El concepto
de paisaje como resultado cultural.

. Las técnicas cartograficas: planos y mapas, sus componentes y analisis. La
representacion grafica del espacio geografico a distintas escalas. Obtencién e interpretacién
de la informacidon cartogréafica. Los Sistemas de Informacion Geografica (SIG) y otras
Tecnologias de la Informacion Geografica (TIG).La representacion grafica de la informacién.
Tipologia elaboracién y comentario de informacion grafica.

Criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje

1. Reconocer la peculiaridad del conocimiento geogréfico utilizando sus
herramientas de analisis y sus procedimientos y tomar decisiones de
desarrollo del trabajo individual, grupal o colaborativo para conseguir
producciones de calidad. CSC, CAA, SIEP. Estandares de aprendizaje:

1. Describe la finalidad del estudio de la geografia y las
principales herramientas de analisis y sus procedimientos.

2. Identificar el espacio geografico como tal en sus diversas
ocupaciones, entendiéndolo como centro de relaciones humanas y sociales.
CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Identifica los distintos paisajes geograficos.
2. Enumera y describe las caracteristicas de los paisajes
geograficos.

3. Distinguir y analizar los distintos tipos de planos y mapas con
diferentes escalas, identificdandolos como herramientas de representacion
del espacio geografico. CMCT, CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Utiliza adecuadamente las herramientas caracteristicas de la
ciencia geografica.
4, Analizar y comentar el Mapa Topografico Nacional E: 1/ 50.000.
CMCT, CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Extrae informacion del Mapa Topografico mediante los
procedimientos de trabajo del gedgrafo.

2. Sobre mapas y planos de diferentes escalas extrae la
informacidn.

5. Disefiar y comparar mapas sobre espacios geograficos cercanos
utilizando los procedimientos caracteristicos. CMCT, CSC. Estandares de
aprendizaje:

1. . Identifica en un paisaje las diferencias entre paisaje natural y
cultural.
6. Buscar, seleccionar y elaborar informacién de contenido geografico

obtenida de fuentes diversas presentandola de forma adecuada utilizando
los Sistemas de Informacidon Geografica publicos para extraer conclusiones



geograficas sobre problemas ambientales o sociales CCL, CD, CSC.
Estandares de aprendizaje:

1. Analiza y extrae conclusiones de la observacién de un planoy
mapa, comentando las caracteristicas del espacio geografico.

7. Representar graficamente y comentar informaciéon diversa de
caracteristica social y ambiental. CMCT, CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Extrae informacion del Mapa Topografico mediante los
procedimientos de trabajo del gedgrafo.

2. Sobre mapas y planos de diferentes escalas extrae la
informacién.

BLOQUE 2. EL RELIEVE ESPANOL, SuU DIVERSIDAD
GEOMORFOLOGICA.

. Espafa y su singularidad geografica: unidad y diversidad.

o El relieve espafiol, su diversidad geomorfoldgica: la evolucidn
geoldgica del territorio espafiol conforma las diferentes morfoestructuras.
Identificacion, localizacién y caracterizaciéon de las unidades del relieve
espaiol y sus principales componentes.

o Litologia peninsular e insular, formas de modelado y paisajes
asociados.

o Corte topografico: realizacion y analisis.

o Los suelos en Espafia: variedad

edafica y sus caracteristicas. Criterios de

evaluacion y estandares de aprendizaje

1. Distinguir las singularidades del espacio geografico espafiol
estableciendo los aspectos que le confieren unidad y los elementos que
ocasionan diversidad. CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Dibuja y sefiala sobre un mapa fisico de Espaiia las unidades
del relieve espafiol, comentando sus caracteristicas.

2. Describir los rasgos del relieve espafiol, situando y analizando sus
unidades de relieve. CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Identifica y representa en un mapa los elementos del relieve
gue son similares y diferentes del territorio peninsular e insular.

3. Definir el territorio espafiol subrayando las diferencias de las
unidades morfo-estructurales. CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Enumera y describe los principales rasgos del relieve de
Espaia.
4, Diferenciar la litologia de Espafia diferenciando sus caracteristicas y

modelado. CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Clasifica las wunidades del relieve espafiol segun sus
caracteristicas geomorfoldgicas.



5. Utilizar correctamente el vocabulario especifico de la geomorfologia.
CCL, CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Describe someramente en un mapa la evolucién geoldgica y
conformacion del territorio espafiol.

6. Buscar y seleccionar informacidn del relieve obtenido de fuentes
diversas: bibliograficas, cartogréficas, Internet o trabajos de campo,
presentandola de forma adecuada y sefialando los condicionamientos que
el relieve puede imponer utilizando los Sistemas de Informacion Geografica
publicos para extraer conclusiones geogrdficas sobre problemas
ambientales o sociales CCL, CD, CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Realiza un corte topografico y explica el relieve que refleja.

7. Identificar las caracteristicas edaficas de los suelos. CSC. Estandares
de aprendizaje:

1. Enumera y describe los elementos constitutivos de los
diferentes tipos de suelo de Espafia.

2. Localiza en un mapa de Espafia los distintos tipos de suelos
peninsulares e insulares.

BLOQUE 3. LA DIVERSIDAD CLIMATICA Y LA VEGETACION.

" Tiempo y Clima: Elementos y factores.

. Tipos de tiempo atmosférico en Espafia.

. El mapa del tiempo: su analisis e interpretacion.

. Dominios climaticos espafioles: sus caracteristicas y

representacion en climogramas. Dominios climaticos
espaioles: su problematica.

. Factores geograficos vy caracteristicas de Ia
vegetacién. Formaciones vegetales espafiolas y su
distribucién.

Criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje

1. Sefialar en un mapa de Espafia los dominios climaticos. CSC.
Estdndares de aprendizaje:

1. Localiza en un mapa de Espafia los diversos climas.

2. Distinguir los climas en Espafia y comentar sus caracteristicas
(sefialando los factores y elementos que los componen para diferenciarlos)
y tomar decisiones de desarrollo del trabajo individual, grupal o
colaborativo para conseguir producciones de calidad. CSC, CAA, SIEP.
Estandares de aprendizaje:

1. Describe y compara los climas en Espafia enumerando los
factores y elementos caracteristicos.

3. Distinguir los climas en Espafia y su representacion en climogramas.
CMCT, CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Comenta las caracteristicas de los diferentes climas espafioles
a partir de sus climogramas representativos.



2. Representa y comenta climogramas especificos de cada clima.

4, Comentar la informacién climatolégica que se deduce utilizando
mapas de temperaturas o precipitaciones de Espafia. CCL, CSC. Estandares
de aprendizaje:

1. Enumera los rasgos de los tipos de tiempo atmosférico
establecidos por las estaciones climatolégicas.

5. Analizar los tipos de tiempo atmosférico en Espafia utilizando los
mapas de superficie y de altura. CMCT, CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Identifica e interpreta en un mapa del tiempo los elementos
gue explican los diversos tipos de tiempo atmosférico.

6. Interpretar un mapa del tiempo aplicando las caracteristicas de los
tipos de tiempo peninsulares o insulares. CMCT, CSC. Estandares de
aprendizaje:

1. Comenta un mapa del tiempo de Espaia distinguiendo los
elementos que explican el tipo de tiempo caracteristico de la
estacion del afio correspondiente.

7. Obtener y seleccionar informacidn de contenido geografico relativo a
la diversidad climatica de Espafia utilizando las fuentes disponibles, tanto de
Internet, como de medios de comunicacion social, o bibliografia utilizando
los Sistemas de Informacidon Geografica publicos para extraer conclusiones
geograficas sobre problemas ambientales o sociales CCL, CD, CAA, CSC.
Estandares de aprendizaje:

1. Analiza cémo afecta a Espafia el cambio climatico.

8. Identificar las diferentes regiones vegetales. CL, CD, CSC. Estandares
de aprendizaje:

1. Identifica en un mapa los diferentes dominios vegetales, y
describe comenta sus caracteristicas.

9. Diferenciar razonadamente las formaciones vegetales espafiolas. CCL,
SIEP, CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Ante un paisaje natural identifica las formaciones vegetales
gue aparezcan.

BLOQUE 4. LA HIDROGRAFIA.
. La diversidad hidrica de la peninsula y las islas.

. Las vertientes hidrograficas. Regimenes fluviales
predominantes. Los humedales. Las aguas subterraneas.

. El aprovechamiento de los recursos hidricos: la
incidencia de la sequia y las lluvias torrenciales.

Criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje

1. Explicar la diversidad hidrica de la peninsula Ibérica y las islas,
enumerando y localizando los diversos tipos de elementos hidricos que se
pueden percibir observando el paisaje y tomar decisiones de desarrollo del
trabajo individual, grupal o colaborativo para conseguir producciones de
calidad. CSC, CAA, SIEP. Estandares de aprendizaje:



1. Identifica la diversidad hidrica en Espaiia.

2. Describir las cuencas fluviales espafiolas situdndolas en un mapa vy
enumerando sus caracteristicas. CCL, CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Localiza en un mapa de Espafia las principales cuencas
fluviales.
3. Identificar los regimenes fluviales mads caracteristicos. CSC.

Estandares de aprendizaje:

1. Relaciona los regimenes hidricos de los cursos fluviales con
las posibilidades de aprovechamiento hidrico en Espafia.

4, Enumerar las zonas humedas de Espafia localizandolas en un mapa.
Comentar sus caracteristicas. CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Localiza en un mapa las zonas himedas espafiolas. Debate un
aspecto de actualidad sobre este tema.

5. Analizar el aprovechamiento de los recursos hidricos en nuestro pais
incluyendo las caracteristicas de sequia y lluvias torrenciales del clima.
CMCT, CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Sitla en un mapa de la red hidrografica espafiola los grandes
embalses. Deduce consecuencias analizando también las
caracteristicas climaticas.

6. Obtener y seleccionar informacidn de contenido geografico relativo a
la hidrologia espafiola utilizando distintas fuentes de informacion y
utilizando los Sistemas de Informaciéon Geografica publicos para extraer
conclusiones geograficas sobre problemas ambientales o sociales. CCL, CD,
CAA, CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Selecciona imagenes y noticias periodisticas que reflejen la
desigualdad hidrica en el pais y su interaccidon con las actividades
humanas.

BLOQUE 5. LOS PAISAJES NATURALES Y LAS INTERRELACIONES
NATURALEZA-SOCIEDAD.

. Los paisajes naturales espafioles, sus variedades.

" La influencia del medio en la actividad humana.
Influencia humana sobre el medio: procesos de degradacion
ambiental, sobreexplotacién y contaminacion. Los medios
humanizados y su interaccion en el espacio geografico.

. Los paisajes culturales. Aprovechamiento sostenible
del medio fisico. Politicas favorecedoras del patrimonio
natural. Evaluacion del Impacto ambiental de las
actividades humanas. Los Espacios Naturales Protegidos:
Red de Parques Nacionales y Red de Espacios.

Criterios de evaluacién y estdndares de aprendizaje

1. Describir los paisajes naturales espafioles identificando sus rasgos y
tomar decisiones de desarrollo del trabajo individual, grupal o colaborativo



para conseguir producciones de calidad. CSC, CAA, SIEP. Estandares de
aprendizaje:

1. Distingue las caracteristicas de los grandes conjuntos
paisajisticos espafoles.

2. Reflejar en un mapa las grandes &areas de paisajes naturales
espafioles. CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Localiza en el mapa los paisajes naturales espafoles,
identificando sus caracteristicas.

3. Describir los espacios humanizados enumerando sus elementos
constitutivos. CCL, CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Identifica y plantea los problemas suscitados por Ia
interaccion hombre-naturaleza sobre los paisajes.

2. Analiza algun elemento legislador correctivo de la accion
humana sobre la naturaleza.

4, Relacionar el medio natural con la actividad humana describiendo
casos de modificacion del medio por el hombre. CCL, CSC. Estandares de
aprendizaje:

1. Diferencia los paisajes humanizados de los naturales.

5. Obtener y seleccionar informacidn de contenido geografico relativo a
los paisajes naturales y las interrelaciones naturaleza-sociedad utilizando
fuentes en las que se encuentre disponible, tanto en Internet, bibliografia o
medios de comunicacidon social, utilizando los Sistemas de Informacion
Geografica publicos para extraer conclusiones geograficas sobre problemas
ambientales o sociales. CCL, CD, CAA, CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Selecciona y analiza noticias periodisticas o imagenes en los
gue se percibe la influencia del medio en la actividad humana.

2. Selecciona y analiza a partir de distintas fuentes de
informacién noticias periodisticas o imagenes en las que se percibe
la influencia del hombre sobre el medio.

3. Obtiene y analiza la informacién que aparece en los medios
de comunicacion social referida a la destruccién del medio natural
por parte del hombre.

6. Comparar imdgenes de las variedades de paisajes naturales. CL, CD,
CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Diferencia los distintos paisajes naturales espafioles a partir
de fuentes graficas y comenta imagenes representativas de cada
una de las variedades de paisajes naturales localizadas en medios
de comunicacion social, internet u otras fuentes bibliograficas.

7. Identificar impactos ambientales de distintas actividades humanas y
proponer medidas correctoras. CSC, SIEP. Estdndares de aprendizaje:

1. Utiliza las herramientas de estudio de la poblacion.

BLOQUE 6. LA POBLACION ESPANOLA.



. Fuentes para el estudio de la poblacién.

. Distribucion territorial de la poblacidon espafiola.
Densidad de la poblacidon. Evolucién histérica de la
poblacién espanola.

. Crecimiento demografico. Movimientos naturales de
poblacién. Tasas demograficas. La transicién demogréfica.

= Movimientos migratorios: Emigracion e inmigracién.
Flujos histéricos y actuales.

" Estructura de la poblacion: demografica y profesional.
Conformacion del espacio demografico actual.

" Diversidades regionales. Problemdtica demogrifica
actual y posibilidades de futuro de la poblacién espafiola. El
caso de Andalucia.

Criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje

1. Identificar las fuentes para el estudio de la poblacién estableciendo
los procedimientos que permiten estudiar casos concretos. CSC. Estandares
de aprendizaje:

1. Utiliza las herramientas de estudio de la poblacion.

2. Comentar gréficos y tasas que muestren la evolucion de la poblacidn
espanola CMCT, CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Comenta la pirdmide actual de poblacidon espafola y la
compara con alguna de un periodo anterior o de previsiones
futuras.

2. Distingue las distintas pirdmides de poblacidn en su evolucion
histdrica.

3. Resuelve problemas de demografia referidos al calculo de
tasas de poblacion.

3. Caracterizar la poblacidon espafiola identificando los movimientos
naturales. CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Aplica la teoria de la Transicion Demografica al caso espafiol.

2. Elige datos y tasas demograficas que muestren Ila
configuracion de la poblacidn de un territorio.

4, Explicar la distribucién de la poblacion espafiola identificando las
migraciones. CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Explica los procesos migratorios antiguos que afectan a
Espaia.
2. Identifica y analiza las migraciones recientes.

5. Diferenciar la densidad de poblacién en el espacio peninsular e

insular explicando la distribucion de poblacion. CSC. Estandares de
aprendizaje:



BLOQUE 7.

PRIMARIO.

1. Comenta el mapa de la densidad de poblacién actual en
Espafia.

6. Comentar un mapa de la densidad de poblacién de Espafia analizando
su estructura. CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Analiza un grafico de la estructura de la poblaciéon espaiiola.

7. Analizar la poblaciéon de las diversas Comunidades Autdnomas
definiendo su evolucién y la problemdtica de cada una de ellas. CMCT, CSC.
Estandares de aprendizaje:

1. Compara y comenta la poblacién de las regiones que crecen y
las que disminuyen su poblacién.

8. Analizar las pirdmides de poblaciéon de las diversas Comunidades
Auténomas, comentando sus peculiaridades. CMCT, CSC. Estandares de
aprendizaje:

1. Explica las relaciones entre Comunidades Auténomas en
relacidn con las migraciones interiores.

9. Explicar las perspectivas de poblacion espafiola y la Ordenacion del
Territorio. CSC. Estdndares de aprendizaje:

1. Selecciona y analiza informacién sobre las perspectivas de
futuro de la poblacion espafiola.

10. Obtener y seleccionar informaciéon de contenido demografico
utilizando fuentes en las que se encuentre disponible, tanto en Internet u
otras fuentes de informacién, utilizando los Sistemas de Informacidn
Geografica publicos para extraer conclusiones geograficas sobre problemas
ambientales o sociales CCL, CD, CAA, CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Presenta y defiende informacién sobre la poblacién espafiola
resaltando los aspectos mas significativos, utilizando graficos,
mapas, pirdmides, etc., en una presentacidon informatica o
exposiciones en directo.

EL ESPACIO RURAL Y LAS ACTIVIDADES DEL SECTOR

. El peso de las actividades agropecuarias, forestales y
pesqueras en el PIB. La poblacién activa.

. Aspectos naturales e histdricos que explican los
factores agrarios.

. La estructura de la propiedad y tenencia de la tierra.
Las explotaciones agrarias, sus caracteristicas.

. Politicas de reforma agraria.

] Tipos de agricultura: coexistencia de formas
avanzadas y tradicionales. Las transformaciones
agroindustriales.



= Los paisajes agrarios de Espafia, sus caracteristicas. La
situacion espafiola del sector en el contexto de la Unidn

Europea.

. La actividad pesquera: localizacidén, caracteristicas y
problemas.

. Andlisis de los aspectos

fisicos y humanos que conforman

Andalucia.

Criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje

1. Describir las actividades agropecuarias y forestales especificando las
caracteristicas de Espafia. CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Identifica las actividades agropecuarias y forestales.
2. Distinguir los paisajes agrarios estableciendo sus caracteristicas. CSC.

Estdndares de aprendizaje:

1. Sitla en un mapa la distribucion de los principales
aprovechamientos agrarios.

3. Analizar adecuadamente un paisaje rural distinguiendo el terrazgo,
bosques y habitat. CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Selecciona y comenta imagenes que ponen de manifiesto las
caracteristicas de los diversos paisajes agrarios espafioles.

4, Comprender la evolucién de la estructura de la propiedad. CSC.
Estandares de aprendizaje:

1. Define historicamente, de forma sumaria, la estructura de la
propiedad.
5. Identificar formas de tenencia de la tierra. CSC. Estandares de

aprendizaje:

1. Identifica y analiza las caracteristicas de los diversos paisajes
agrarios espafioles.

6. Explicar el sector agrario espafiol teniendo en cuenta sus estructuras
de la propiedad y las caracteristicas de sus explotaciones. CCL, CSC.
Estdndares de aprendizaje:

1. Aporta datos o graficos de aspectos estructurales que
expliquen el dinamismo de un sector agrario dado.

7. Explicar la situaciéon del sector agrario espanol teniendo en cuenta el
contexto europeo y las politicas de la Union Europea (PAC). CCL, CSC.
Estandares de aprendizaje:

1. Comenta textos periodisticos que expliquen la situacion
espafola en la PAC.

8. Analizar la actividad pesquera definiendo sus caracteristicas vy
problemas. CSC. Estandares de aprendizaje:



1. Establece las caracteristicas y peculiaridades de la actividad
pesquera espaiola.

9. Obtener y seleccionar informacidn de contenido geografico relativo al
espacio rural, silvicola o pesquero utilizando Sistemas de Informacion
Geografica publicos y otros recursos disponibles en Internet, fuentes
disponibles tanto en Internet, medios de comunicacién social o bibliografia.
CL, CD, CAA, CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Selecciona y analiza noticias periodisticas que tratan
problemas pesqueros e identifica su origen.

10. Tomar decisiones de desarrollo del trabajo individual, grupal o
colaborativo para conseguir producciones de calidad. CAA, SIEP. Estdndares
de aprendizaje:

1. Aporta datos o graficos de aspectos estructurales que
expliquen el dinamismo de un sector agrario dado.

BLOQUE 8. LAS FUENTES DE ENERGIA Y EL ESPACIO INDUSTRIAL.
" Localizacion de las fuentes de energia en Espafia.

" El proceso de industrializacién espaiol: caracteristicas
y breve evolucidon histdrica. Aportacion al PIB de la
industria. La poblacién activa.

. Deficiencias y problemas del sector industrial espafiol.
El caso de Andalucia.

. Regiones industriales de Espafia: importancia de las
politicas territoriales en el sector. Influencia de la politica de
la Unién Europea en la configuracién de la industria
espaiola. La planificacién industrial.

. Los ejes de desarrollo industrial: perspectivas de
futuro.

Criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje

1. Analizar el proceso de industrializacién espafiol estableciendo las
caracteristicas histdricas que conducen a la situacién actual. CSC.
Estandares de aprendizaje:

1. Selecciona y analiza informacién sobre los problemas vy
configuracion de la industria espaniola.

2. Selecciona y analiza imagenes que muestren la evolucion
histérica de la industria espafiola en una zona concreta o de un
sector concreto.

2. Relacionar las fuentes de energia y la industrializacion describiendo
sus consecuencias en Espafia. CMCT, CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Relaciona el nacimiento de la industria y la localizaciéon de
fuentes de energia y materias primas en el pais.

3. Conocer los factores de la industria en Espafia. CSC. Estandares de
aprendizaje:



1. Establece un eje cronolégico para explicar la evolucién
histdrica de la industrializacién espafiola.

2. Enumera las caracteristicas de la industria espafiola y sus
diferencias regionales.

3. Confecciona y analiza graficas y estadisticas que expliquen las
producciones industriales.

4, Identificar y comentar los elementos de un paisaje industrial dado.
CCL, CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Analiza y comenta paisajes de espacios industriales.

2. Sefiala en un mapa los asentamientos industriales mas
importantes, distinguiendo entre los distintos sectores industriales.

5. Describir los ejes de desarrollo industrial sobre un mapa,
estableciendo sus caracteristicas y las posibilidades de regeneracion y
cambio futuros. CSC. Estdndares de aprendizaje:

1. Localiza y describe las regiones industriales y los ejes de
desarrollo industrial.

2. Describe los ejes o focos de desarrollo industrial y sus
perspectivas de futuro.

6. Obtener y seleccionar informacidn de contenido geografico relativo al
espacio industrial espafiol utilizando fuentes en las que se encuentre
disponible, tanto en Internet, bibliografia, o medios de comunicacion vy
utilizando los Sistemas de Informacién Geogréfica publicos para extraer
conclusiones geograficas sobre problemas ambientales o sociales. CCL, CD,
CAA, CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Describe las politicas industriales de la Unién Europea y su
influencia en las espafiolas.

BLOQUE 9. EL SECTOR SERVICIOS.

. La terciarizacién de la economia espafiola: influencia
en el PIB. La poblacién activa del sector terciario. Analisis de
los servicios y distribucién en el territorio. Servicios Publicos
y Estado del Bienestar.

. El impacto de las infraestructuras sobre el espacio
geografico. El sistema de transporte como forma de
articulacion territorial.

. El desarrollo comercial. Caracteristicas y evolucion.

. Los espacios turisticos. Caracteristicas y evolucién. La
importancia del turismo en Andalucia.

] Otras actividades terciarias: sanidad, educacion,
servicios a empresas y finanzas, los servicios publicos.
Internet y el acceso a la informacion en la sociedad digital.

Criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje




1. Analizar la terciarizacién de la economia espafnola estableciendo su
sus caracteristicas y la influencia en Producto Interior Bruto. CSC.
Estandares de aprendizaje:

1. Identifica las caracteristicas del sector terciario espaiol.

2. Identificar la presencia de los servicios en el territorio analizando su
distribucién e impacto en el medio. CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Explica la incidencia que para la economia espafiola posee el
sector servicios.

3. Explicar el sistema de transporte en Espafia distinguiendo la
articulacion territorial que configura. CSC. Estdndares de aprendizaje:

1. Describe cédmo se articulan los medios de comunicacion mas
importantes de Espafia (ferrocarriles, carreteras, puertos vy
aeropuertos).

2. Comenta sobre un mapa de transportes la trascendencia que
este sector tiene para articular el territorio.

3. Describe y analiza mapas que reflejen un sistema de
transporte determinado.

4, Distingue en un mapa los principales nodos de transporte
espanol.
5. Resuelve problemas planteados en un caso especifico sobre

vias de comunicacién en nuestro pais.

4, Describir el desarrollo comercial estableciendo sus caracteristicas y
describiendo la ocupacion territorial que impone. CSC. Estandares de
aprendizaje:

1. Comenta graficas y estadisticas que explican el desarrollo
comercial.
5. Localizar en un mapa los espacios turisticos enumerando sus

caracteristicas y desigualdades regionales. CSC. Estdndares de aprendizaje:
1. Analiza y explica las desigualdades del espacio turistico.

6. Obtener y seleccionar informacion de contenido geografico relativo a
la actividad o al espacio del sector “servicios” espafiol, utilizando fuentes en
las que se encuentre disponible, tanto en Internet, bibliografia o medios de
comunicaciéon social y utilizando los Sistemas de Informacion Geografica
publicos para extraer conclusiones geograficas sobre problemas
ambientales o sociales. CCL, CD, CAA, CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Comenta graficas y estadisticas que explican el desarrollo
turistico espafiol.

2. Explica codmo articulan el territorio otras actividades
terciarias.
7. Utilizar correctamente la terminologia del sector servicios. CCL, CSC.

Estandares de aprendizaje:

1. Analiza y comenta imdagenes del espacio destinado a
transportes, comercial, u otras actividades del sector servicios.



8. Identificar y comentar un paisaje transformado por una importante
zona turistica. CSC. Estdndares de aprendizaje:

1. Confecciona esquemas para analizar la influencia del sector
servicios en la economia y el empleo en Espafia a partir de
imagenes que reflejen su impacto en un paisaje.

BLOQUE 10. EL ESPACIO URBANO.

. Concepto de ciudad y su influencia en la ordenacién
del territorio.

" Morfologia y estructura urbanas. Las planificaciones
urbanas.

" Caracteristicas del proceso de urbanizacion. Las areas
de influencia. Los usos del suelo urbano. La red urbana
espanola.

" Caracteristicas del proceso de crecimiento

espacial de las ciudades. El caso de Andalucia.

Criterios de evaluacién

1. Definir la ciudad. CSC. Estandares de aprendizaje:
1. Define ‘ciudad’ y aporta ejemplos.

2. Analizar y comentar planos de ciudades, distinguiendo sus diferentes
trazados. CMCT, CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Comenta un paisaje urbano a partir de una fuente grafica.

2. Analiza y explica el plano de la ciudad mas cercana, o
significativa, al lugar de residencia.

3. Identificar el proceso de urbanizacién enumerando sus caracteristicas
y planificaciones internas. CSC. Estdndares de aprendizaje:

1. Identifica las caracteristicas del proceso de urbanizacién.

2. Explica y propone ejemplos de procesos de planificacion
urbana.

4, Analizar la morfologia y estructura urbana extrayendo conclusiones
de la huella de la Historia y su expansion espacial, reflejo de la evolucién
econdmica y politica de la ciudad. CAA, CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Sefiala la influencia histdrica en el plano de las ciudades
espafiolas.
2. Explica la morfologia urbana y sefiala las partes de una ciudad

sobre un plano de la misma.

5. Analizar y comentar un paisaje urbano y tomar decisiones de
desarrollo del trabajo individual, grupal o colaborativo para conseguir
producciones de calidad. CAA, CSC, SIEP. Estandares de aprendizaje:

1. Selecciona y analiza imagenes que expliquen la morfologia y
estructura urbana de una ciudad conocida.



6. Identificar el papel de las ciudades en la ordenacién del territorio.
CMCT, CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Explica la jerarquizacién urbana espanola.

7. Describir la red urbana espanola comentando las caracteristicas de la
misma. CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Describe y analiza las influencias mutuas existentes entre la
ciudad y el espacio que la rodea.

8. Obtener y seleccionar y analizar informacion de contenido geografico
relativo al espacio urbano espafiol utilizando fuentes en las que se
encuentre disponible, tanto en Internet, medios de comunicacién social o
bibliografia, utilizando los Sistemas de Informacidon Geografica publicos para
extraer conclusiones geograficas sobre problemas ambientales o sociales.
CCL, CD, CAA, CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Selecciona y analiza noticias periodisticas que muestren la
configuracion y problematica del sistema urbano espafiol.

BLOQUE 11. FORMAS DE ORGANIZACION TERRITORIAL.

" La organizacion territorial de Espafia. Influencia de la
Historia y la Constitucion de 1978. Los desequilibrios y
contrastes territoriales.

. Las Comunidades Autdonomas: politicas regionales y
de cohesidn territorial. La complejidad territorial andaluza.

Criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje

1. Describir la organizacidn territorial espafiola analizando la estructura
local, regional, autonémica y nacional. CCL, CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Localiza y explica en un mapa la organizacién territorial
espaiola partiendo del municipio y Comunidad Auténoma.

2. Explicar la organizacidon territorial espafiola estableciendo la
influencia de la Historia y la Constituciéon de 1978. CSC. Estandares de
aprendizaje:

1. Distingue y enumera las Comunidades Auténomas, las
principales ciudades en cada una de ellas y los paises fronterizos de
Espaia.

3. Explicar la organizacion territorial espafola a partir de mapas
histéricos y actuales y tomar decisiones de desarrollo del trabajo individual,
grupal o colaborativo para conseguir producciones de calidad. CAA, CSC,
SIEP. Estandares de aprendizaje:

1. Explica la ordenacién territorial espafiola a partir de mapas
histéricos y actuales.

4, Analizar la organizaciéon territorial espafiola describiendo los
desequilibrios y contrastes territoriales y mecanismos correctores. CSC.
Estandares de aprendizaje:



1. Caracteriza la ordenacion territorial establecida por Ia
Constitucion de 1978.

2. Explica las politicas territoriales que practican las
Comunidades Autdnomas en aspectos concretos.

3. Enumera los desequilibrios y contrastes territoriales
existentes en la organizacidn territorial espafiola.

5. bir la trascendencia de las Comunidades Auténomas definiendo las
politicas territoriales que llevan a cabo estas. CSC. Estdndares de
aprendizaje:

6. Obtener, seleccionar y analizar informacién de contenido geografico
relativo a las formas de organizacidn territorial en Espafia utilizando fuentes
en las que se encuentre disponible, tanto en Internet, medios de
comunicacion social o bibliografia utilizando los Sistemas de Informacién
Geografica publicos para extraer conclusiones geograficas sobre problemas
ambientales o sociales. CCL, CD, CAA, CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Explica razonadamente los rasgos esenciales de las politicas
territoriales autondmicas.

BLOQUE 12. ESPANA EN EUROPA Y EN EL MUNDO.

" Espafia: situacion geografica; posicidon y localizacion
de los territorios que conforman la unidad y diversidad
politica.

] Espafia en Europa. Estructura territorial. Contrastes

fisicos y socioecondmicos de Europa. La posicion de Espaiia
en la Unién Europea. Politicas regionales y de cohesion
territorial.

. Espafia en el mundo. Globalizacién y diversidad en el
mundo: procesos de mundializacién y desigualdades
territoriales. Grandes ejes mundiales. Posicion de Espafia en
las areas socioecondmicas y geopoliticas mundiales.

Criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje

1. Definir la situacién geografica de Espafia en el mundo estableciendo
su posicion y localizando sus territorios. CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Localiza en un mapa las grandes areas eoecondmicas y sefiala
aquellas con las que Espaia tiene mas relacion.

2. Identifica aspectos relevantes de Espafia en la situacion
mundial.
3. Localiza la situacién espafola entre las grandes dreas

econdmicas mundiales.

2. Describir el continente europeo distinguiendo su estructura
territorial, los contrastes fisicos y socioecondmicos. CSC. Estandares de
aprendizaje:

1. Explica la posicion de Espafia en la Union Europea.



3. Identificar la posicién de Espafia en la Unién Europea enumerando las
politicas regionales y de cohesidn territorial que se practican en Europa y
gue afectan a nuestro pais. CSC. Estandares de aprendizaje:

1. Extrae conclusiones de las medidas que la Unién Europea
toma en politica regional y de cohesién territorial que afectan a
Espafia.

2. Comenta noticias periodisticas o textos que explican la
posicion de Espafia en la Unidn Europea.

4, Definir la globalizacién explicando sus rasgos. CCL, CSC. Estandares de
aprendizaje:

1. Identifica y describe los rasgos de la globalizacion con
ejemplificaciones que afectan a nuestro pais.

5. Comparar los procesos de mundializacion y diversidad territorial
resumiendo las caracteristicas de uno y otro. CSC, SIEP. Estdndares de
aprendizaje:

1. Confecciona cuadros comparativos de la aplicaciéon a casos
concretos del concepto mundializacién y el concepto diversidad
territorial.

6. Explicar las repercusiones de la inclusion de Espafa en espacios
socioecondmicos y geopoliticos continentales y mundiales, utilizando
fuentes diversas basadas en material bibliografico u online y en opiniones
expuestas en los medios de comunicacién social, utilizando los Sistemas de
Informacién Geografica publicos para extraer conclusiones geograficas
sobre problemas ambientales o sociales. CCL, CD, CSC. Estandares de
aprendizaje:

1. Explica las repercusiones de la inclusién de Espafa en
espacios geopoliticos y socioecondmicos continentales y mundiales
a partir de distintas fuentes de informacién geografica.

2. RELACION DE UNIDADES DIDACTICAS Y
TEMPORALIZACION

Por definicidn, la presente programacién diddctica se plantea como un documento
flexible, por lo que la secuenciacién y temporalizacidon que aqui se desarrolla no se llevard a
cabo de forma rigida, sino segun lo aconsejen las circunstancias a lo largo del curso.

Se calcula que se tendran unas 120 sesiones de trabajo que se repartirdan en tres
evaluaciones. La materia se cursara durante cuatro sesiones semanales, que a lo largo del
curso se dividird en tres trimestres (evaluaciones). Los diversos contenidos se repartiran en
los 12 bloques tematicos antes indicados. Se distribuirdn del modo especificado en la tabla
gue sigue, aunque de acuerdo con el caracter flexible de la presente programacién se podrd
variar la periodizacidn segun lo requieran las circunstancias del momento.

Por tanto, esta secuenciacion sera solo una guia y es meramente orientativa, ya que,
aun siendo ideal, el desarrollo de la programacién podria hacer aconsejable profundizar en
ciertos contenidos, lo que se traduciria en una alteracién de los tiempos proyectados.

Se intentara mantener en la medida de lo posible la planificacion temporal que se
expone en este apartado, interrelacionando los contenidos, estructurados en “bloques”



(que se corresponden con sus respectivas unidades didacticas), con los criterios de
evaluacién y los estandares de aprendizaje evaluables, (que definen implicitamente los
contenidos minimos exigidos, ya que definen de manera objetiva los conocimientos
minimos que el alumnado debe adquirir para superar la materia). De hecho, a partir de los
estdndares de aprendizaje evaluables se elaboraran las actividades y las pruebas objetivas
(exdmenes) del curso, asi como de las pruebas extraordinarias de recuperacion. En el caso
de los bloques, también se indica el nUmero de sesiones por blogue tematico, aunque solo
de modo aproximado, quedando abierta a las necesidades del alumnado y el desarrollo de
la practica docente. Estos bloques de contenidos se trabajaran, a la espera de las nuevas
orientaciones y directrices de la universidad, distribuidos en las siguientes unidades:

12 EVALUACION Unidad |Titulo Sesiones

BLOQUE 1. LA GEOGRAFIA Y EL ESTUDIO DEL ESPACIO GEOGRAFICO.
BLOQUE 12. ESPANA EN EUROPA Y EN EL MUNDO

1 Introduccion a la Geografia de Espafia 5

BLOQUE 2. EL RELIEVE ESPANOL, SU DIVERSIDAD GEOMORFOLOGICA.

2 El relieve espafiol 8

3 Las grandes unidades del relieve 8

BLOQUE 3. LA DIVERSIDAD CLIMATICA Y LA VEGETACION.

4 Caracterizacion general del clima en Espana 8

5 Los dominios climaticos en Espafia 8

22 EVALUACION | BLOQUE 4. LA HIDROGRAFIA

6 Las aguas y la red hidrografica 7

BLOQUE 5. LOS PAISAJES NATURALES Y LAS INTERRELACIONES NATURALEZA-
SOCIEDAD.

7 Las regiones biogeograficas de Espaiia 5

18 Geografia y medio ambiente en Espaiia 4

BLOQUE 6. LA POBLACION ESPANOLA

8 Evolucién y distribucion geografica de la poblacién espafiola |6

9 Dinamica y estructura de la poblacién espafiola 6







BLOQUE 10. EL ESPACIO URBANO.

10 El proceso de urbanizacién de Espaia y el sistema de ciudades 6

11 Morfologia y estructura de la ciudad en Espafia 6

BLOQUE 7. EL ESPACIO RURALY LAS ACTIVIDADES DEL SECTOR PRIMARIO.

‘ 12 El espacio rural 5
‘ 13 Los dominios y paisajes agrarios 5
‘ 14 La actividad pesquera en Espaia 5

‘ BLOQUE 8. LAS FUENTES DE ENERGIA Y EL ESPACIO INDUSTRIAL.

15 La industria en Espafia 5

‘ BLOQUE 9. EL SECTOR SERVICIOS.

‘ 16 El transporte en Espana y su papel en el territorio 5

17 El turismo en Espafia 5

‘ BLOQUE 11. FORMAS DE ORGANIZACION TERRITORIAL.

‘ 19 Espafia en su diversidad regional 5

Se reservan algunas sesiones para la realizacién de pruebas escritas.

7. TRATAMIENTO DE  TEMAS  TRASNVERSALES E
INTERDISCIPLINARIEDAD

1. TEMAS TRANSVERSALES

En nuestra propuesta curricular se ha cuidado la vinculacidn de los
contenidos de las unidades diddcticas con los temas transversales, segun se
describe sucintamente a continuacion.

. Educaciéon moral y civica: actitudes de respeto, solidaridad,
valoracion del pluralismo y de la diversidad cultural de Europa y
de Espafa; de las distintas posiciones y opiniones sobre la
organizacién territorial y politica, y tolerancia hacia los
sentimientos de pertenencia e integracion territorial y las ideas y
opiniones de otras personas y sociedades.

. Educacion para la igualdad entre ambos sexos:
reconocimiento de las situaciones de desigualdad entre ambos
sexos y planteamiento de actuaciones de acuerdo con valores
igualitarios.



o Educacion medioambiental: identificacién y analisis de
problemas medioambientales, interés por encontrar soluciones y
desarrollar comportamientos compatibles con la preservacién del
equilibrio ecoldgico.

o Aprecio por el patrimonio geografico (paisajistico,
ambiental y cultural) de Espana y del entorno como recurso y
elemento importante de la calidad de vida.



. Educacion para el desarrollo: aprecio por los valores
de justicia e igualdad y por las actuaciones de equilibrio
social y territorial y solidaridad con las personas, grupos o
espacios desfavorecidos.

= Educacion para la
interculturalidad, la convivencia y los
derechos humanos.

. Educacion para el consumo y el ocio: responsabilidad
ante el consumo y actitud critica y selectiva frente a la
publicidad y los medios de comunicacién de masas.

" Educacion en los medios de comunicacion: lectura y
trabajo con los medios de comunicacion y actitud critica
frente a la informacion.

2. INTERDISCIPLINARIEDAD

La transferencia de conocimientos en los aprendizajes del alumnado es uno de los
factores que condicionan sus actividades mentales. Para conseguir esta fusién es
imprescindible la busqueda de relaciones entre los contenidos. De este modo en la puesta
en practica de las unidades didacticas no sélo buscaremos la conexién entre los contenidos
de la propia materia, sino que también procuraremos la conexién con otras, abordando
desde perspectivas diferentes un mismo problema.

. Asi podemos establecer conexiones con las materias
del mismo departamento:

Historia de Espaiia, puesto que muchos elementos de la Historia Universal se entienden
mejor si se ponen en relacién con los hechos histéricos ocurridos en Espania.

Historia del Arte, ya que pone en relacién las manifestaciones artisticas con
acontecimientos histdricos.

Economia, en lo que se refiere al estudio y analisis de sectores econdmicos.

o Con las materias de otros departamentos:

Matematicas aplicadas a las Ciencias Sociales Il como recurso metodolégico, en el manejo
de técnicas estadisticas: elaboracién de indices, tasas, realizacion de diagramas y
graficas.

Lengua y Literatura, aportara la base fundamental para redactar conclusiones, comentarios
y reflexiones y también por la riqueza de vocabulario adquiridas gracias a las
diversas lecturas y al plan lector (PLC).

Filosofia y Ciudadania: La Filosofia estimula y provoca actitudes reflexivas y criticas, ademas
de aspirar a la articulacién de respuestas a los problemas y dilemas a los que se
enfrentan el ser humano y la sociedad en el mundo actual.

Dicha interdisciplinariedad requerird en algunos casos y siempre y cuando sea
necesario, una reuniéon entre los profesores o profesoras, de las materias que comparten
contenidos para llegar a acuerdos que faciliten al alumno o alumna el aprendizaje de los
mismos.



7. PROCEDIMIENTO DE EVALUACION
1.  INTRODUCCION

La principal funcidn que se le reconoce a la evaluacién es la de apoyo vy
orientacién para la mejora de la accion educativa, la de ayudar al alumnado a
superar sus dificultades y a aprender mejor. Con ello se pretende evitar el sentido
que se le asignaba tradicionalmente que servia para controlar los conocimientos que
el alumnado poseia en momentos puntuales del proceso educativo. Esta nueva
concepcidn, implica que evaluar, es mucho mas que calificar, significa tomar
decisiones sobre nuevas acciones a emprender y, en definitiva, transformar para
mejorar. La deteccidn y satisfaccion de las necesidades educativas es lo que da
sentido a la evaluacion.

Por otra parte la funcion orientadora permite que el alumnado sea
consciente de su aprendizaje y por lo tanto se implique mads en él, a la vez que
también ayuda al profesor o profesora en sus estrategias didacticas concretas. De
esta manera la evaluacién actuara como un elemento facilitador de la mejora de los
procesos de ensefianza-aprendizaje, al proporcionar informacion util para decidir
qué actividades de apoyo y refuerzo son mas adecuadas para reconducir las
practicas y rentabilizar esfuerzos. En definitiva, reorienta al alumno para que alcance
el mayor rendimiento en su trabajo y encuentre la maxima satisfaccion en la
realizacion del mismo.

La Evaluacion ademas adquiere las siguientes caracteristicas especificas en
esta etapa educativa.

o Tendrd un cardcter Procesual y Continuo, estando presente de forma
sistematica a lo largo de todo el proceso y no sélo en momentos puntuales
y aislados.

o Serd contextualizada, esto es adaptada a las caracteristicas propias
del contexto escolar y de la comunidad educativa donde se inscribe el
Centro.

. Serd individualizada, teniendo como punto de referencia bdasico el

desarrollo del propio alumno o alumna.

. Serd Holistica, esto es, atendera a todas las facetas implicadas en el
proceso de aprendizaje, no sélo a las puramente intelectuales o cognitivas.

o Serd democrdtica, posibilitando la participacion de todos aquellos
sectores de la comunidad implicados directamente en el desarrollo de los
procesos educativos.

o Sistemdtica, que alude a la necesidad de realizar el seguimiento de
acuerdo con los objetivos establecidos, de manera organizada, rigurosa y
sistematica.

o Motivadora, porque si el alumno/a es capaz de conocer sus avances y
dificultades, en el momento de producirse, participarda motivado en el
aprendizaje. De este modo el profesor o profesora debe estimular el trabajo



de sus alumnos o alumnas aumentando la confianza en sus propias
capacidades.

o Flexible, que implica la posibilidad de utilizar en el proceso evaluador
y siempre en funcién de los objetivos trazados, diversidad de técnicas e
instrumentos de registro, modificdndolos cuando sea necesario, incluso
durante el proceso, para adaptarlos mejor a las necesidades.

o Formativa, ya que atenderd globalmente a todos los dmbitos de la
persona, y no solamente a los aspectos puramente cognitivos.



o Homogeneizadora, en el sentido de que evaluan los aprendizajes que
se consideran bdsicos para todo el alumnado.

o Orientadora para el profesorado, al que ofrece un modelo para la
elaboracién de los criterios de evaluacion que debe incluir al disefiar esta
programacion didactica.

. Con respecto al alumnado, la evaluacion se orientara a dar
informacién de cémo se desenvuelven cada uno de los alumnos o alumnas
en su particular proceso educativo con objeto de intervenir acertadamente
en el mismo. Adoptara métodos e instrumentos de enfoques cualitativos-
interpretativos (entrevistas, diarios, informes).

o Adopcidn de criterios de evaluacion que informen del tipo y grado de
aprendizaje que podran alcanzar el alumnado lo largo de sus procesos de
aprendizaje, aplicados de una forma flexible que respete la diversidad de
ritmos y situaciones personales.

2.  CRITERIOS DE EVALUACION

Los criterios de evaluacion son aquellas formulaciones que establecen el tipo vy el
grado de aprendizaje que se espera que el alumnado haya alcanzado con respecto a las
capacidades indicadas en los objetivos y competencias de cada drea y de cada unidad
didactica. Quedan reflejados en los bloques de contenidos de las distintas materias y cursos
especificados anteriormente en esta programacion.

3. INSTRUMENTOS DE EVALUACION

El profesorado realizara una prueba inicial en la que se evaluard no solo los
conocimientos sino también el uso de un vocabulario adecuado a la asignatura, la
ortografia, la caligrafia y el interés que el alumno ha puesto en la realizacion de la misma.

La valoracion del proceso educativo exige reunir informacion diversa,
analizarla y aprovecharla para mejorar y replantearse dicho proceso con el fin
de ayudar al alumnado en su aprendizaje y maduracion. Para ello utilizaremos
las siguientes técnicas e instrumentos de evaluacion:

Técnicas de observacion directa e indirectas. Nos sirven para valorar el
dominio de procedimientos y el desarrollo de competencias y actitudes durante el
trabajo diario de los alumnos/as en clase. Como recursos utilizaremos de forma
continua y sistematica:

o Control de asistencia a clase.
o Control de las intervenciones orales de los alumnos
. Observar el trabajo del alumno individualmente o en grupo en

diferentes situaciones.
Con ellas valoraremos:
. Su indice de participacion

o Sus niveles de razonamiento, atencidn y expresion.



Revision del trabajo de clase: llevaremos un control de los ejercicios de clase
y de las actividades propuestas en cada una de las sesiones de las unidades
didacticas, asi como la



creacién de un diccionario propio con el vocabulario especifico de la materia a
través del andlisis del cuaderno de clase del alumnado, en el que se anotara los
datos de las explicaciones, las actividades y ejercicios propuestos. Su mayor o menor
grado de actualizacién y correccion formal permiten al profesor o profesora evaluar
desde un punto de vista privilegiado el trabajo, interés y el grado de seguimiento de
las tareas del curso por parte de cada alumno/a.

Técnicas de pruebas finales: Que completaran la informacién obtenida a
través del sistema de seguimiento continuado. Se consideran especialmente
indicadas para evaluar las capacidades de:

o Adecuacion pregunta/respuesta.
o Correccién formal y ortografica.

o Capacidad de sintesis y de abstraccién

o Capacidad de definicidn y resolucion de problemas.

o Capacidad de argumentacién y razonamiento

o Capacidad para recordar contenidos relevantes ya trabajados.
o Capacidad para ejercitar la atencion, la observacién, y el

analisis reflexivo.

o Capacidad para la identificacidn y categorizacion de ejemplos.

4. CRITERIOS DE CALIFICACION

Debe quedar muy claro que la calificacién obtenida por el alumnado debe servir para
medir el grado de asimilacién de los contenidos programados. De este modo en la sesidn
dedicada a la Presentacion de la materia se informara al alumnado de los obijetivos,
contenidos, criterios metodoldgicos, criterios de evaluacidn y criterios de calificacion, asi
como de los requisitos minimos exigibles para obtener una calificacion positiva en ella. Asi
se contara con los siguientes instrumentos de evaluacion:

[1 PRUEBAS ESCRITAS: se dara una importancia especial a las pruebas objetivas o
examenes escritos, que lo serdn de una o varias unidades didacticas. Se realizaran, al menos,
dos pruebas por trimestre. Se puntuaran de 0 a 10. Las pruebas escritas seran un 80% del
total de la calificacidn. Se contemplara la posibilidad de realizar un examen trimestral para
los alumnos que tengan algun parcial no superado.

Las pruebas escritas que se realicen en cada evaluacidn seguirdn la estructura y los
criterios de correccidén propuestos hasta ahora por la Universidad para Selectividad, aunque
para adaptarse al tiempo disponible podran plantearse en cada examen parcial sélo dos de
las tres partes planteadas. La estructuras de estas pruebas pueden verse alteradas o
modificadas con el objetivo de adecuarlas a la nueva prueba de revalida.

1. Se planteardn seis conceptos basicos para su definicion. En las
respuestas a los conceptos propuestos, se valorara:

1. La precision y adecuacidon del vocabulario empleado para cada
respuesta.

2. La claridad conceptual.



(Valor: hasta tres puntos, repartidos proporcionalmente entre cada uno de los conceptos
preguntados).

2. Andlisis y comentario de mapas, graficos o textos. Se valorara:

1. La precisidn de la localizacion de los hechos, fenémenos y accidentes
geograficos.

2. La profundidad del comentario.

3. La correcta utilizacidon terminoldgica.

4, La capacidad de andlisis y de descripcidn de los fendmenos.

5. La madurez en la interpretacidén y relacion de las secuencias de los
mismos.

(Valor: hasta cuatro puntos, repartidos proporcionalmente entre las tres o cuatro
cuestiones formuladas en esta pregunta).

3. Desarrollo de un tema propuesto, se valorara:

1. La ordenacion y estructuracidn de los contenidos y la coherencia de la
exposicion.

2. La precision y claridad en la exposicidn de los conceptos.

3. El grado y profundidad de los conocimientos.

4, La capacidad de sintesis y de interrelacion.

(Valor: hasta tres puntos, ponderando cada uno de los criterios enunciados en este apartado)

Los enunciados de este apartado de la prueba (desarrollo de un tema) se ajustaran a
los titulos y contenidos establecidos por la Ponencia de Geografia de las Universidades
Publicas de Andalucia.

Cualquier otro tipo de prueba escrita a realizar durante el trimestre queda a criterio
del profesor siempre que beneficie al alumno/a y contribuya a afianzar los contenidos
estudiados: Respuestas a cuestiones breves, desarrollo de un tema de acuerdo con un
cuestionario-guion obligatorio, cuestionario de respuestas multiples, etc.

Las fechas y pruebas se consensuaran entre el alumnado y el profesor/a, y sélo en casos
debidamente justificados podrd cambiarse la fecha del control prefijado.

Para poder calcular la nota media del curso y aprobarlo, serd necesario obtener una
nota no inferior a cinco (5) en cada una de las evaluaciones.

[1 TRABAJO DE CLASE: Las actividades realizadas en clase, y las que el profesor o
profesora mande para casa, supondrdn el 10% de la calificacion final, valordndose la
puntualidad a la hora de presentarlas, la claridad en la exposicion de contenidos y la
adecuacion de las respuestas a lo que se pida a cada cuestion.

También se tendrd en cuenta el dominio de técnicas basicas de manejo e interpretacion
y elaboracidn de textos, mapas, graficas y fuentes estadisticas.



[ OBSERVACION DIRECTA E INDIRECTA: Se puntuard la participaciéon en clase,
intervenciones orales, actitud y comportamiento y, por supuesto, la asistencia a clase, asi
como sus niveles de razonamiento, atencion y expresion. Lo que supondra un 10 % de la
nota final.

Si se produce una falta de asistencia el dia que se realice un control, el alumno o
alumna deberd realizar dicho control el dia que se fije la recuperacion de la evaluacién a la
que corresponda el mismo, siempre que se justifique dicha falta de manera adecuada,
formal y oportuna. Quedara a criterio del profesor cualquier excepcionalidad siempre con
una previa justificacién.

I CRITERIOS DE CALIFICACION ORTOGRAFICA: Llas faltas de ortografia e
incorrecciones en la redaccion o presentacion (excesivas tachaduras, no respetar los
margenes, uso de minusculas en nombres propios o tras un punto, uso de abreviaturas que
no sean universalmente aceptadas, ausencia o incorrecta colocacién de tildes), se
sancionaran con la pérdida de 0,25 puntos por cada falta ortografica hasta un maximo de
hasta 2 puntos. Por errores en la redaccidn se restard 1 punto de la nota final de la prueba.
Por errores graves (numeros de siglos en ardbigos, falta de vocabulario especifico de la
materia...) se restara 1 punto de la nota final de la prueba.

La expresidn y puntuacidn serviran para redondear al alza o a la baja.

[ INTENTOS ILICITOS DE SUPERAR UNA PRUEBA. Cualquier prueba de evaluacién
podra considerarse suspensa -y en tal caso le correspondera la calificacién de 0 puntos
sobre 10- si existe constancia de que el alumno ha copiado, ha permitido que otros copiaran
de su trabajo, ha “apuntado" a un compafiero o ha participado en cualquier actividad o
estrategia orientada a mejorar los resultados académicos -suyos o de otros- mediante
procedimientos deshonestos.

] REPERCUSIONES DEL ABSENTISMO EN EL PROCESO DE EVALUACION: Corresponde
al centro regular esta cuestién. A tal efecto se determina en el Plan de centro en su
apartado de Convivencia basado en el R.D. 327/2008 y la Orden del 15 de diciembre de
2008 en su articulo 5 asi como el RD 416/2008 en su articulo 17.3 y RD 85/1999, el n?
de faltas injustificadas en una materia que constituyen el abandono de la misma (15%
de la carga lectiva). Sera el profesor/a quien determine y detecte cuando se produce
esta circunstancia, debiendo informar al tutor, al alumnado, a sus padres (accidn
recogida en el Plan de Orientacién y Accion Tutorial) y a la Jefatura de Estudios. El tutor
conservara una copia de estas comunicaciones y las presentara en las sucesivas
sesiones de evaluacion. La pérdida al derecho a la evaluacién continua no limita el
derecho a una evaluacidn final en la convocatoria ordinaria y extraordinaria.

[1 RECLAMACIONES. Las eventuales reclamaciones del alumnado o sus padres o
tutores legales sobre las calificaciones de las pruebas o bien sobre las calificaciones de las
evaluaciones trimestrales y final se atendran en todos sus aspectos a la legislacién vigente,
asi como a lo dispuesto en la programacion didactica y en el Proyecto Educativo del Centro.
Ante una reclamacion, le corresponderad en un primer momento al profesor afectado. Si la
reclamaciéon persiste, serd competencia del Jefe de Departamento, y en el supuesto de




persistir se reunira el Departamento en su conjunto y objetiva y democraticamente evaluara
y decidira sobre la calificacién de dicha prueba.



5.  PLAN DE RECUPERACION

Se fijara un examen de recuperacion al final del primer y segundo trimestre,
generalmente a la vuelta del periodo vacacional aunque se acordara con el alumnado la
fecha mas adecuada para su realizacién. La prueba de recuperacion de la tercera evaluacion
coincidira, por cuestion temporal, con el examen final de mayo. En estas pruebas tendran
que examinarse de todos los contenidos trabajados en esa evaluacion.

Pero para aquel alumnado que, habiendo suspendido una o varias evaluaciones, no
hayan recuperado las mismas, deberdn realizar en el mes de mayo una prueba final de
aquellas evaluaciones que no hayan aprobado.

El alumnado que no supere por este procedimiento la materia en la convocatoria
ordinaria, recibirdn un informe en el que se indicaran los objetivos no superados y deberan
realizar un examen en la convocatoria extraordinaria de septiembre con cuestiones
correspondientes al temario de toda la asignatura, en el que deberan obtener una
calificacion de al menos cinco puntos sobre 10.

El tipo de examen de recuperacidn tendrd las mismas caracteristicas que la prueba de
selectividad arriba especificada.

Cualquier otra actividad de recuperacion queda criterio del profesor siempre y
cuando esté debidamente justificada y beneficie al alumno.

6. EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE

Para proceder a la evaluacion del proceso de ensefianza, es decir, la autoevaluacion
del profesor o profesora, se podran utilizar los siguientes instrumentos:

. En la ejecucion de las actividades observaremos el
interés del alumnado y el grado de dificultad de las tareas.

. La adecuacién de los recursos y materiales utilizados.

. El ambiente de trabajo y la organizacion del aula.

" Analisis de la evaluacion de los resultados
conceptuales del alumnado y con otros profesores o
profesoras.

. La observacidn externa por parte de otros profesores o
profesoras.

. La valoracidon por parte del alumnado a través de

cuestionarios para que expresen sus opiniones sobre el
grado de dificultad de las tareas, la utilidad de los
contenidos, el atractivo de la informacion, el nivel de
conocimientos alcanzado, la adecuacion de los materiales y
recursos y la organizacién del aula y del trabajo.

. La actuacién por parte del alumnado: la organizacion
de trabajo, al ambiente de colaboracion, la tolerancia y el
respeto, el grado de motivacion y satisfaccion, la
preparacion adquirida respecto a los objetivos propuestos.

El analisis de los resultados del proceso de aprendizaje del alumnado, nos servira para:



] Analizar si los elementos de la unidad estan bien
planteados.

. Comprobar si la temporalizaciéon que se dedicada a
cada una de las unidades es la adecuada en relacién con las
dificultades encontradas en la adquisicién de las diferentes
capacidades asociadas.

. Apreciar cuales son los objetivos alcanzados y no
alcanzados.



" Comprobar la organizacién de los contenidos.

. Analizar el grado de motivacién que hemos logrado y la
opinién sobre los recursos utilizado.

. Valorar la coherencia de las actividades planteadas.

. Evaluar si los resultados finales son positivos o no.

7.  ATENCION A LA DIVERSIDAD

Al ser el Bachillerato un nivel educativo no obligatorio, y dada la edad a la que se
accede a él, es evidente que la atencion a la diversidad no es tan determinante como lo era
en la ESO. La Atencidén a la Diversidad en el Bachillerato, recogida en el Capitulo IV de la
Orden de 14 de julio de 2016, presenta unas caracteristicas diferentes a la de la Educacidn
Secundaria Obligatoria. En el Bachillerato el curriculo debe respetar las peculiaridades del
alumnado, con el convencimiento de que los estilos cognitivos, niveles de maduracién y
ritmos de aprendizaje se producen con diferentes ritmos.

De este modo, se debe adoptar una metodologia que favorezca el aprendizaje de
todo el alumnado en su diversidad. Esta diversidad se refiere a la necesidad de atender a
ciertos alumnos o alumnas que pueden presentar diferentes niveles de aprendizaje
(incluidos aqui los alumnos/as con altas capacidades intelectuales), o en algunos casos con
necesidades educativas especiales y/o que por sus caracteristicas fisicas, sensoriales, u
otras como puedan ser, por su lugar de procedencia, idioma, o por el ritmo de aprendizaje,
no pueden seguir de la misma forma el curriculo de la etapa.

Las medidas de atencidon a la diversidad del alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo referidas a las adaptaciones de acceso, los programas de enriquecimiento
curricular y las medidas de flexibilizacion del periodo de escolarizacion del alumnado con
altas capacidades intelectuales se desarrollardn de acuerdo con lo establecido en la
normativa especifica reguladora de la atencién a la diversidad que resulte de aplicacién para
el Bachillerato.

Adaptaciones curriculares (art. 39 Orden 14 de julio de 2016)

1. Las adaptaciones curriculares se realizardn para el alumnado con
necesidad especifica de apoyo educativo que lo requiera. Seran propuestas
y elaboradas por el equipo docente, bajo la coordinacion del profesor tutor
o profesora tutora con el asesoramiento del departamento de orientacidn, y
su aplicacion y seguimiento se llevaran a cabo por el profesorado de las
materias adaptadas con el asesoramiento del departamento de orientacion.

2. Con caracter general, las adaptaciones se propondran para un curso
académico y en ningln caso se tendrdn en cuenta para minorar las
calificaciones obtenidas.

3. En las adaptaciones curriculares se detallaran las materias en las que
se van a aplicar, la metodologia, la organizaciéon de los contenidos, los
criterios de evaluacién y su vinculacién con los estandares de aprendizaje
evaluables, en su caso. Estas adaptaciones podran incluir modificaciones en
la programacion didactica de la materia objeto de adaptacién, en la
organizacién, temporalizacién y presentacién de los contenidos, en los



aspectos metodoldgicos, asi como en los procedimientos e instrumentos de
evaluacién.

4, Las adaptaciones curriculares para el alumnado que las precise por
presentar altas capacidades intelectuales podrdn concretarse en:

1. Adaptaciones curriculares de ampliacién. Implican la
imparticién de contenidos y adquisicion de competencias propios
de cursos superiores y conllevan modificaciones de la




10.

10.

programacion didactica mediante la inclusion de los objetivos y la definicion
especifica de los criterios de evaluacidon para las materias objeto de adaptacion.
Dentro de estas medidas podra proponerse la adopcion de férmulas
organizativas flexibles, en funcién de la disponibilidad del centro, en las que
este alumnado pueda asistir a clases de una o varias materias en el nivel
inmediatamente superior. Las adaptaciones curriculares de ampliacidon para el
alumnado con altas capacidades intelectuales requerirdn de un informe de
evaluacién psicopedagdgica que recoja la propuesta de aplicacion de esta
medida.

2. Adaptaciones curriculares de profundizacién. Implican Ia
ampliacién de contenidos y competencias del curso corriente y
conllevan modificaciones de la programacién didactica mediante la
profundizacién del curriculo de una o varias materias, sin avanzar
objetivos ni contenidos del curso superior y, por tanto, sin
modificacidn de los criterios de evaluacién.

ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES Y COMPLEMENTARIAS

Las actividades complementarias y extraescolares propuestas para la materia de
Geografia de Espafia son:

Desde el Departamento se organizara la visita al casco antiguo de Mdlaga. Se
pretende que el alumnado reciba informacién complementaria sobre la estructura y
evolucién del trazado urbano de la ciudad (casco antiguo, ensanche y periferia) cuando
esté trabajando el bloque de contenidos referente al espacio urbano. Se trabajara
previamente en el aula sobre plano y después se analizara el entramado urbano sobre el
terreno. Esta actividad conlleva la realizacion de una tarea previa y posterior a la
actividad.

Se visitard también la fdbrica de Coca-Cola junto con el area de economia. Se
pretende aprovechar la visita desde dos puntos de vista diferente, se trabajard antes y
después.

Ademas, desde la materia se participara de todas las actividades complementarias
gue tengan lugar en el centro:
o Semana “contra la Violencia de Género”.
o Semana por la paz y no violencia.

. Dia del Libro.

o Jornadas culturales del centro.

o Actos culturales dia de Andalucia.

o Dia internacional de la Mujer Trabajadora.

o Actos culturales con motivo del dia de la Constitucion espafiola.

REVISION Y SEGUIMIENTO

Trimestralmente vy, a través del Departamento, se realizard una evaluacién de los
distintos aspectos de la programacion para su posible revision y reformulacién de los
planteamientos iniciales, procediendo a introducir los necesarios ajustes para su
adecuacidn al contexto especifico.



Debemos dejar muy claro el caracter flexible y abierto de esta programacién, sujeta
también, a las directrices y orientaciones generales que para la prueba de revalida
establezca la Universidad en 22 de Bachillerato.

Para empezar, tras la evaluacion inicial se ha hecho evidente las carencias del alumnado en
localizacion espacial y conceptos de base de la materia, que es dificil desarrollar en la ESO por
la falta de tiempo y problemas actitudinales. Se propone, por tanto, trabajar en esos
conocimientos de base, asi como en los de la PEVAU.



